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Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou

a sua construcao.
Paulo Freire

A existéncia da instituicdo escolar € algo tdo intrinseca a nossa sociedade e a nosso modo
de viver, que ndo nos perguntamos por que hé escola ou essa pergunta € respondida de maneira
simples e insatisfatéria. Nao cabe neste momento uma apreciacao dos ensejos daquilo que a escola
significa nas sociedades modernas ocidentais, mas do mesmo modo que néo se pode alcangar um
entendimento declaratério acerca do desenvolvimento humano sem cultura, dificiimente pode-se
compreendé-lo sem sopesar a diversidade das praticas educativas por meio das quais se tem
acesso a essa cultura e sua interpretacao, praticas em que se cabe abranger as escolares. Mediante
esse pragmatismo, tenta-se assegurar uma intervencdo planejada, sistematica, designada a
promover determinados aspectos do desenvolvimento dos educandos.

E elementar que por meio da escola, da familia, dos meios de comunicagio, entra-se em
contiguidade com uma cultura determinada, e que nesse sentido contribui-se para sua conservacao.
“A preocupacao com uma escola alienante e estatica tem sido uma constante entre pensadores de
diversas disciplinas, que chamaram a atencdo para esse perigo, por outro lado extensivo a outros
ambitos educacionais e, naturalmente, a outras instituicdes sociais” (SOLE, Isabel; COLL, César,
2009, p. 18) Assim, no tocante a escola, negar seu carater social e socializador tornar-se-ia um
contrassenso; na realidade, essa € uma das razdes de sua existéncia.

Nessa perspectiva, no interior das inUmeras conjecturas epistemolégicas da ciéncia da
educacao, integra-se, como elemento estruturador, a dimenséo social do ensino ao qual se alude,
no duplo sentido de que a educacao escolar € um projeto social que se corporifica e se desenvolve
em uma instituicdo também social. Desta forma, ocorre a necessidade de uma leitura social de
fendbmenos como a aprendizagem, que frequentemente tem sido analisada de uma dimensao

individual e subjetiva, por isso que se pressupde como ato intencional num sistema fenomenoldgico.

“(...) consideragcao dos contetudos de aprendizagem (como produtos sociais, culturais), do
professor (como agente mediador entre o individuo e sociedade) e do aluno (como aprendiz

social) de ser convenientemente matizada e levada em conta em cada caso” (cou, cesar, 1997, p. 45).

Desse modo, percebe-se que o trabalho do educador se torna cada vez mais intenso no que

concerne a escolha das metodologias necessarias para ter um alcance real dos objetivos
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educacionais e, no caso, para o desenvolvimento de Habilidades e Competéncias. Esse ato
docente, para ter efetividade, deve ser planejado, sistematizado e diversificado, pois devido a
multiplicidade de educandos, cada qual com suas especificidades subjetivas, ndo se pode ter a
ilusdo de que os mesmos estejam engendrados no processo de ensino e de aprendizagem da
mesma maneira, ou seja, cada ser humano apreende a realidade de sua forma particular
dialeticamente intencional.

A escolha da metodologia de ensino e de aprendizagem deve ser realizada de acordo com
o educando, com os Objetos de Estudo e com o contexto, ou seja, as circunstancias e condigbes
do educando, do educador, da escola e da sociedade. Assim, responde-se a um comportamento
cognitivo esperado dos educandos para o desenvolvimento de Habilidades Cognitivas e
Competéncias. Destacam-se, portanto, na escolha e na aplicacdo dos métodos e técnicas, as
caracteristicas contextuais, observando duas questdes: a autonomia dos educadores quanto ao
Encaminhamento Metodolégico e o propésito do ensino comprometido com a aprendizagem.

Assim, o Encaminhamento Metodol6gico expressa com perceptibilidade o propésito do
educador, articulando uma praxis de forma a mediar o desenvolvimento de Habilidades e
Competéncias. Doravante, a ideia central para a compreenséo acerca do desenvolvimento humano
esta na concepcdo de mediacdo. Enquanto sujeito de conhecimento, 0 homem n&o tem acesso
direto aos objetos de estudos, mas um acesso mediado, ou seja, feito através dos recortes do real,

operados pelos sistemas simbdlicos de que dispoe.

s

Transmitir conhecimentos e ensinar procedimentos ndo é suficiente para assegurar que o
educando torne-se um individuo autbnomo, capaz de transcender dessemelhantes contextos.

O mundo atual exige individuos capazes de recriar suas aprendizagens e de se adaptar as
constantes transformacoes.

A complexidade do processo de ensino e de aprendizagem requer metodologias enérgicas
gue amparem o educador a desempenhar a sua funcdo basal que incide em mediar Habilidades e
Competéncias. A Mediacdo da Aprendizagem € um mecanismo significativo em todo contexto
educativo, cujo objetivo substancial é a acdo de ensinar e de aprender.

No interior destas constantes transformacdes tanto na sociedade como no proprio processo
de ensino e de aprendizagem, percebe-se que os educandos devido a sua heterogeneidade
apreendem a realidade de distintas maneiras, dai a importancia da mediacdo, para a efetivacédo
destas concepcdes observa-se a existéncia de distintas formas de aprendizagem num mesmo
ambiente. O Learning Style pode ser considerado como uma maneira de pensar, 0 autogoverno
mental que os educandos fazem dos seus mecanismos intelectuais. Neste caso ha uma distin¢gao
entre estilo e atitude, pois atitude seria a forma optada pelos educandos no emprego dos
conhecimentos. “Atitude refere-se a propria realizacdo da tarefa, enquanto estilo esta ligado ao
como o sujeito gosta de realizar a tarefa. Em outras palavras, sdo maneiras diferentes de utilizar a
inteligéncia” (PORTILHO, Evelise, 2011, p. 25).



Cada Estilo de Aprendizagem ¢é definido de acordo com as caracteristicas que determinam
com mais clareza a destreza de cada individuo. Estilos: ativo; reflexivo; teérico e pragmatico. As
caracteristicas mais presentes nos educandos que apresentam predominio no estilo ativo sao:
criatividade, animacédo, inovacdo, improvisacao, risco, renovacao, espontaneidade, aventura,
experiéncia, lideranca, participacdo, diversdo, competitividade, desejo de aprender e mudar,
resolucdo de problemas. No estilo reflexivo ficam latentes caracteres como: observacao,
ponderacao, receptividade, andlise, cuidado, detalhamento, paciéncia, argumentacéao, assimilacéo,
investigacao, elaboracdo de informes e declara¢cfes, prudéncia, previsdo de alternativas, estudos
do comportamento. O estilo tebérico de aprendizagem: estruturacdo, metodicidade, ordem,
objetividade, planejamento, disciplina, critica, sistematizacao, logicidade, generalista, racionalidade.
Por fim no estilo pragmético tem como caracteristicas: técnica, experimentacdo, praticidade,
eficacia, utilidade, realismo, rapidez, decisédo, planejamento, atualizacdo, organizacao, aplicacao

(PORTILHO, Evelise, 2011, p. 101 — 103).
pragmatico

ecriatividade eargumentagao eestruturacao eeficicia

eexperiéncia e assimilagdo, eplanejamento erapidez

eresolucdo de e investigacdo eracionalidade eaplicagdo
problemas

Desta maneira, para que a mediagao seja possivel, alguns pontos séo necessarios e um dos
primeiros € a Transposi¢cao Didéatica. A necessidade de se ensinar o conhecimento cientifico leva
a imprescindibilidade de modifica-lo para que os educandos tenham o alcance possivel e essa
transformacdo denomina-se Transposicao Didéatica. Esse fenbmeno coloca em evidéncia o fato de
gue o Componente Curricular ndo é o conhecimento cientifico, mas uma parte dele e, além disso,
modificada. Por outro lado, abarca ainda os procedimentos para o seu ensino. Assim, para gue esse
processo ocorra, primeiramente ha a necessidade dos educadores terem dominio daquilo que se
predispde a ensinar, pois para poder transformar a linguagem cientifica em escolar, faz-se cogente
um entendimento profundo do saber e de seu publico ouvinte. A contextualizagdo também é uma
parte muito importante, pois a aprendizagem por ser subjetivamente assimilada, necessita de
contextos reais para que se torne efetiva. A Interdisciplinaridade, os relacionamentos de diversos
conceitos em distintas areas do conhecimento, ampliando sua aplicabilidade e efetividade, também

sdo um ponto essencial para que ocorra a mediacao.
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Outro ponto importante € a questdo da transcendéncia que ocorre quando o educando vai
além dos Objetos de Estudo expostos. Quando ele é capaz de generalizar e aplicar principios,
conceitos ou estratégias em outras situagcbes complexas, ampliando a compreensdo do
conhecimento que estdo interligados no mundo e propiciando a busca de novas relagbes, 0
mediador deve estar acessivel para as respostas do sujeito, sendo que este Ultimo deve fornecer
indicativos de que esta contribuindo, que se sente envolvido no processo de aprendizagem.

Na exposicdo de Objetos de Estudo, no que diz respeito a metodologias, ressalta-se o
sentido da acdo docente, ou seja, o significado que se refere ao valor, a energia atribuida a
atividade, aos objetos e aos eventos, tornando-os relevantes para o mundo. Por esse critério de
mediac¢do, o mediador demonstra interesse e envolvimento, explicitando o entendimento do motivo
para a realizacdo da atividade, verificando se o estimulo que est4 sendo apresentado atribui algum
significado para o mediado. Destarte, as metodologias elencadas pelos educadores séao
indubitavelmente o ponto central para a efetivacdo da estrutura sistematica e planejada no
desenvolvimento de Habilidades e Competéncias.

Por conseguinte, para a efetividade das metodologias elencadas pelos educadores surgem
inUmeras estratégias de aprendizagem com o escopo de planificagdo e controle da execucao.
Estratégias de revisdo, de elaboracdo e organizacdo sdo agrupamentos de métodos diversos
com um fim especificado. O educando deve compreender o que e por que esta fazendo tal atividade.
Em outras palavras, técnicas sdo o conjunto de agbes que se realizam para obter um objetivo de
aprendizagem, no interior de um projeto planejado deliberadamente. Assim, percebe-se que uma
estratégia comporta uma ou mais técnicas (POZO, Juan Ignacio, 2004, p. 200 — 204). A aquisi¢ao
das estratégias de aprendizagem incidem por intermédio de um processo de interiorizagdo analogo
a zona de desenvolvimento proximal vigotskyano, “o sujeito desenvolve seu processo de
aprendizagem, baseando-se em estratégias cada vez mais especificas conforme a tarefa que esta
realizando” (FLAVELL, John, 2011, p, 84).

O Encaminhamento Metodoldgico deve responder as etapas da Sequéncia Didatica, pois
ela determina o comportamento cognitivo esperado dos educandos, assim delineando uma
metodologia ndo implica descrever uma aula tedrica, mas de que maneira incidira a aprendizagem
através deste ato docente. Desta forma, relacionam-se os Objetos de Estudo dos Componentes
Curriculares e areas com os fatos, fendbmenos e movimentos da atualidade, fazer uso de novas
linguagens e tecnologias ampliam o campo de trabalho e o processo de mediagcéo da aprendizagem.

A metodologia pode ser entendida como a postura do educador diante da realidade, como a
articulacdo de uma teoria de compreensao e interpretacédo da realidade a uma pratica especifica,
ou seja, a pratica pedagdgica que demanda uma intencionalidade (VASCONSELOS, V. M. R. &
VALSINER, J., 2007, p. 25 — 35). O processo de ensino e de aprendizagem deve instrumentalizar
0 educando para que realize uma leitura critica de mundo, proporcionando-lhe o acesso ao

conhecimento cientifico. O educando precisa ser alfabetizado cientificamente, desenvolver uma



postura critica e reflexiva a respeito das contradicdes da sociedade que o cerca, tendo como
objetivo a sua transformacéo.

Por fim, para a criacdo de um Encaminhamento Metodolégico que tenha como escopo
basilar o desenvolvimento de Habilidades Cognitivas e Competéncias, o educador deve ter o
conhecimento total da Sequéncia Didatica, assim como uma leitura transversal da estrutura do
planejamento, pois determinara os passos metodolégicos necessarios para indicar os conceitos,
procedimentos e atitudes a serem trabalhados, suscitando nos educandos inUmeras aptiddes
cognitivas que progressivamente no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem
desenvolverdo Competéncias cognitivas, interpessoais e intrapessoais. Desta forma, todo esse
procedimento planejado fica no arbitrio volitivo dos educadores em instituirem os melhores
estratagemas para sua concretizacdo e que no fim sua aplicabilidade seja fidedigna e néo

meramente um sistema de ideais irreais.
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